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Wstep

Niniejsze materialy szkoleniowe zostaly przygotowane z mysla
o studentach i studentkach kierunk6éw: pedagogika przedszkolna i wczesno-
szkolna. Szkolenia sg czescig projektu Podstawg dobra praktyka wspotfinan-
sowanego ze srodkow pochodzacych z Unii Europejskiej, w ramach Pro-
gramu Operacyjnego Kapital Ludzki (Priorytet IIl — Wysoka jakos¢ systemu
oswiaty, Dziatanie 3.3. — Poprawa jakosci ksztalcenia, Poddziatania 3.3.2. —
Efektywny system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli — projekty konkur-
sowe) realizowanego na terenie wojewodztwa wielkopolskiego. Projektem
objeto 360 studentéw i studentek z Wyzszej Szkoty Zawodowej ,,Kadry dla
Europy”. Prawidlowa realizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego
wymaga od studentdéw posiadania odpowiedniej wiedzy i kwalifikacji
w konkretnych dziedzinach w potgczeniu z praktycznymi umiejetnosciami.
Z tego powodu tematyka niniejszych materiatow koncentruje si¢ na podsta-
wowych zagadnieniach zwigzanych wlasnie z procesem wychowania i na-
uczania. Gtéwnym celem projektu jest zwickszenie wiedzy i kompetencji
studentow z zakresu efektywnej realizacji procesu dydaktycznego i wycho-
wawczego w przedszkolu i klasach I-1I1 oraz zapoznanie przysztych absol-
wentow ze specyfika przedszkola 1 szkoty podstawowej jako docelowego
miejsca pracy.

Realizacjg projektu zajmuje si¢ Wyzsza Szkota Zawodowa ,,Kadry
dla Europy” w Poznaniu. Jest to nowoczesna uczelnia, posiadajgca upraw-
nienia do ksztalcenia nauczycieli. WSZ KDE ma bogate do$wiadczenie
W realizowaniu projektow unijnych oraz réznego rodzaju kurséw 1 studiow
podyplomowych. Doswiadczenie Uczelni w implementacji projektow,

W tym wspotfinansowanych z Europejskiego Funduszu Spotecznego, a takze



odpowiednie zaplecze kadrowe i techniczne gwarantuje profesjonalng reali-
zacje dziatan wramach niniejszego przedsiewziecia. Studia pedagogiczne
cieszg si¢ duzym zainteresowaniem, jednakze jakos¢ ksztalcenia na tym kie-
runku jest zbyt niska. Odpowiedzig na powyzszy problem ma by¢ realizacja
projektu Podstawg dobra praktyka.

Niniejsze szkolenie zwigzane jest z tematyka dotyczaca ksztatce-
nia zintegrowanego. W tej czesci szkoleniowej uzupetnicie wiedze teore-
tyczng lezaca u podstaw pedagogiki, jak i idei ksztatcenia zintegrowanego
oraz nauczycie si¢ stosowa¢ zdobyte informacje w praktyce. Otrzymacie
przyktadowe pomysly na ¢wiczenia, ktore bedziecie mogli realizowac
podczas pracy z dzie¢mi.

Wyrazamy nadziej¢, ze materiaty szkoleniowe postuza Wam do
przysziej pracy zawodowej, utatwia zrozumienie problematyki zwigzane]
z ksztalceniem zintegrowanym i rola, jaka sami odgrywacie w tym procesie.

Ta cze$¢ szkolenia bedzie obejmowata nastepujace tematy:

1. Pojecie ksztalcenia zintegrowanego.

2. Mozliwo$ci zastosowania wiedzy zintegrowanej w procesie

ksztalcenia.

3. Zastosowanie nauczania przez sztuke i technologii informa-

cyjnej w procesie ksztatcenia zintegrowanego.

4. Wady i zalety ksztalcenia zintegrowanego.

5. Rola nauczyciela w ksztatceniu zintegrowanym.

Problematyka zwigzana z ksztalceniem zintegrowanym jest wazna
dla przysztych pedagogdéw pracujacych z dzie¢mi, gdyz to wlasnie ta forma
ksztatcenia obowigzuje W nauczaniu przedszkolnym i wczesnoszkolnym.
Nauczyciel powinien wykaza¢ refleksyjne podejscie do wihasnej pracy, kto-

re wymaga rozumienia i akceptacji koncepcji wykorzystywanej przez niego



W pracy. Znajomos¢ podstawowych zatozen i celow ksztalcenia zintegro-
wanego przyczynia si¢ do tego, ze nauczyciel staje si¢ aktywnym podmio-
tem systemu ksztalcenia i poprzez wlasne zaangazowanie moze wywierac
wplyw na jego postac.

W ksztatceniu zintegrowanym nauczyciel powinien inspirowaé
dzieci przede wszystkim wiasng osoba, z czego wynika konieczno$¢ wila-
Sciwego przygotowania si¢ do pracy w tym zawodzie.

Serdecznie zapraszamy do zapoznania si¢ z trescig materiatow szko-

leniowych i znalezienia zastosowania dla zdobytej w ten sposob wiedzy.



Wprowadzenie w tematyke szkolenia

We wstepie wspomnieli§my o zakresie tematycznym, jakiego beda
dotyczy¢ niniejsze materialy. Omoéwmy teraz bardziej szczegétowo tematyke

szkolenia.

Pojecie ,ksztalcenie zintegrowane”

W tej czesci szkolenia zostang uzupetlione informacje teoretyczne
dotyczace istoty pojecia ksztatcenia zintegrowanego. Dowiecie sig¢, w jaki
sposoéb idea ksztatcenia zintegrowanego odpowiada na potrzeby rozwojowe
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Zobaczycie, ze na-
uczanie zintegrowane wynika z potrzeby wyposazania uczniow i wycho-
wankow w kluczowe kompetencje ulatwiajace funkcjonowanie w rzeczy-
wisto$ci spotecznej na dalszych etapach rozwoju dziecka. Sprobujemy tak-
ze pokaza¢ zaleznoSci wystgpujace pomigdzy rozwojem dziecka, jego
umiejg¢tnosciami i potrzebami a probg ich realizacji poprzez stosowanie

wiedzy zintegrowanej w nauczaniu.



Zastosowanie wiedzy zintegrowanej
w procesie ksztatcenia

W tej czgsci skupimy si¢ na praktycznych aspektach pracy zgod-
nej z koncepcja nauczania zintegrowanego. Poznacie praktyczne rozwig-
zania wprowadzania tej koncepcji w system ksztatcenia dzieci na podsta-
wie konkretnych ¢wiczen. Bedziecie rowniez mogli sprawdzi¢ swoja
wiedze zdobyta na wczesniejszych etapach szkolenia | dokonaé samooce-

ny w zakresie wlasnych umiejetnosci.

Nauczanie przez sztuke i wykorzystanie technologii
informacyjnej w procesie ksztatcenia zintegrowanego

W tej czesci zajmiemy sie tematyka zwigzang z dwoma wyodreb-
nionymi dziatami $ci§le zwigzanymi z nauczaniem zintegrowanym — na-
uczaniem przez sztuke oraz zastosowaniem technologii informacyjnej
w nauczaniu dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Sg to
dwa bardzo wazne aspekty w tej koncepcji nauczania, ktadace duzy na-
cisk na kompetencje kluczowe, dotyczace uwrazliwiania dzieci na obec-
nos$¢ sztuki 1 kultury w zyciu spotecznym oraz mozliwosci wykorzystania
technologii informacyjnej w procesie nauczania i uczenia si¢. Aspekt ten
jest o tyle istotny, ze pelni wazng rol¢ w zyciu dziecka na dalszych eta-

pach jego rozwoju.



Wady i zalety ksztatcenia zintegrowanego

W tej czes$ci bedziemy Was naklania¢ do refleksji zwigzanej
z koncepcjg ksztalcenia zintegrowanego. Chcemy Was zacheci¢ do od-
grywania swiadomej roli uczestnika procesu ksztatcenia, zdolnego do
dokonania analizy systemu nauczania i wychowania pod katem jego po-
zytywnych i negatywnych stron. Powinniscie zdawaé sobie sprawe, ze
system wcigz wymaga modyfikacji i czeka na kolejne reformy i zmiany,
ktore utatwia podazanie za dzieckiem oraz realizacj¢ jego potrzeb

i oczekiwan.

Rola nauczyciela w ksztatceniu zintegrowanym

O roli nauczyciela w procesie nauczania i wychowania bgdziemy
mowi¢ bardzo duzo podczas szkolenia. W tej czeséci skupimy sie na ak-
tywnym uczestnictwie w dziataniu na rzecz poprawy jakos$ci ksztatcenia
dzieci mtodszych. Bedziemy rowniez ktas¢ duzy nacisk na odpowiedzial-
nos$¢, jaka na Was spoczywa, tak aby jak najsolidniej przygotowaé Was

do pelnienia przyszlej roli zawodowe;.



Wyjasnienie pojecia ,ksztatcenie zintegrowane”

Moéwiac o ksztalceniu zintegrowanym, poruszamy si¢ w obrgbie
nauczania dzieci mtodszych, czyli w okresie przedszkolnym i wczesno-

szkolnym.

Wiek przedszkolny

Juz w przedszkolu dziecko wprowadzane jest w nauczanie
w systemie zintegrowanym. Jest to okres, kiedy dziecko zdobywa nowe
doswiadczenia w trakcie kontaktu z innymi dzie¢mi i nauczycielami oraz
poprzez zabawe. Dziecko w tym okresie rozwija sfery:

® poznawcza,

e intelektualna,

e emocjonalna,

e spoleczng.

Wiek przedszkolny jest zwiazany z intensywnym rozwojem proce-
soOw umystowych. Dziecko na tym etapie potrafi juz sprawnie si¢ poruszac,
umie si¢ samo obstuzy¢ w aspekcie podstawowych czynnosci, potrafi row-
niez komunikowac¢ si¢ z otoczeniem komunikatami werbalnymi. Dziecko

w tym wieku (mniej wigcej od 3. roku zycia do uzyskania dojrzatosci

! T. Wréblewska, Znaczenie i miejsce wychowania przedszkolnego w systemie edukacji
[w:] J. Kida (red.), Edukacja wczesnoszkolna. Rzeczywistos¢ i perspektywy, Wyzsza
Szkota Pedagogiczna, Instytut Pedagogiki, Rzeszow 1996.



szkolnej) czerpie wiedzg z otoczenia i1 przeksztatca jg wedlug wiasnego
systemu oceny i postrzegania. Wchodzac w srodowisko przedszkolne, po-
szerza swoj zasob doswiadczen i zyskuje wickszy dostep do réznorod-
nych zrédet wiedzy. W tej fazie rozwoju dominuja przede wszystkim
emocje, dlatego tez dziecko przyktada bardzo duza wage do wszystkich
aktywnosci, jakich jest uczestnikiem. Umiejgtno$¢ adekwatnego wyraza-
nia emocji nie jest jeszcze w pelni rozwinigta i dziecko dopiero uczy sig,
jak je nazywac i réznicowaé. Wiedzg t¢ zdobywa na podstawie whasnych
doswiadczen, sprawdzajac, jakie reakcje emocjonalne przynosza pozada-
ny efekt, np. zwracaja uwagg na dziecko, przywotuja dorostego. W tym
okresie rozwoju duzg role odgrywa rowniez wplyw spoteczny, a Co za
tym idzie — wyznaczane granice, ustalane i przestrzegane normy oraz za-
sady postgpowania. Pod koniec okresu przedszkolnego dziecko powinno
wykazywa¢ umiejetnosci w zakresie dostosowania si¢ do ustalonych re-
gut. Nalezy pamietaé, ze w wieku przedszkolnym dziecko przezywa kon-
takt z otoczeniem zewnetrznym i W oparciu o te doswiadczenia buduje
wlasny obraz §wiata. Od osob bedacych najblizej zalezy, czy $wiat ten
bedzie oswojony i bezpieczny, czy mroczny i peten ukrytych zagrozen.
Nalezy pamigtac, ze okres spedzony w przedszkolu wywiera bardzo istot-
ny wplyw na dalszy rozwdj dziecka. Dziecko w tym czasie rozwija si¢
kompleksowo. Poczatkowo traktuje wigkszos¢ zjawisk jako pewng ca-
1o$¢, nie potrafi jeszcze rdznicowac poszczegdlnych cech. Takie umiejet-
nosci nabywa dopiero z czasem, podobnie jak zdolno$¢ myslenia kon-
kretnego. W dalszej czesci poszukamy uzasadnienia dla stosowania na-

uczania zintegrowanego w tym okresie rozwojowym dzieci.



Wiek wczesnoszkolny

System nauczania zaktada, ze dziecko na koniec przedszkola osia-
ga dojrzato$¢ szkolng, ktéora umozliwia mu kontynuowanie procesu
ksztalcenia w szkole podstawowe;j.

W okresie wczesnoszkolnym? dziecko wyposazone zostaje w nowe
umiejetnosci poznawcze i intelektualne, potrafi juz swobodnie ksztatto-
waé swoje relacje z innymi czlonkami grupy, zyskuje samodzielnos¢
i buduje wlasng tozsamos¢. Dziecko przechodzi z myslenia wyobraze-
niowego w myslenie konkretno-obrazowe. Zyskuje umiejgtnosci w zakre-
sie dokonywania analizy/syntezy i abstrahowania. Potrafi dokonywac
operacji umystowych, tworzy wlasne poglady i opinie. Coraz lepiej radzi
sobie rowniez z nazywaniem i okreslaniem wilasnych emocji i uczué. Jest
to dobry okres na ksztaltowanie niezb¢dnych kompetencji spotecznych
i tak zwanych kompetencji kluczowych, gdyz sprzyja zdobywaniu nowej
wiedzy i1 umiejetnosci. Dziecko jest otwarte na dos§wiadczenia i uczy si¢
na ich przyktadzie. Zdobywa coraz lepsze zdolnosci komunikacyjne, kto-
re ulatwiaja mu precyzowanie swoich potrzeb i oczekiwan wzgledem
otoczenia. Oczywiscie nie nalezy zapominaé o istocie zabawy 1i jej roli
w zdobywaniu wiedzy i ksztattowaniu umiej¢tnosci, gdyz dziecko wciaz
wymaga mozliwosci swobodnego doswiadczania ro6znych sytuacji
I zjawisk. Jest to rOwniez okres, kiedy dziecko samodzielnie wybiera so-
bie towarzyszy zabawy i nauki. Uczy si¢ budowania relacji z rowiesni-
kami, a zmieniajac $rodowisko z przedszkolnego na szkolne, poszerza
rowniez zakres swoich kontaktoéw. Mozna powiedzieé¢, ze pierwsze trzy

lata nauki w szkole stanowig niejako okres przejsciowy pomigdzy przed-

2 E. Jaroni, Dylematy integrowane]j edukacji wczesnoszkolnej, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2008.


http://www.gwp.pl/dictionary/18,autor/word_id/5453,jaroni-elzbieta

szkolem a klasycznym tokiem nauczania, jaki stanowi system przedmio-
towo-lekcyjny. Dlatego tez na dalszych etapach szkolenia zastanowimy
si¢, jakie znaczenie dla rozwoju dziecka i przygotowania do zmiany spo-
sobu nauczania ma idea ksztatcenia zintegrowanego3.

Powyzej omowilismy istot¢ rozwoju dziecka na poszczegdlnych,
interesujagcych nas etapach rozwoju. Znajomo$¢ tych zagadnien bedzie
nam potrzebna do dalszej analizy systemu wiedzy zintegrowanej. Spro-
bujmy teraz skupi¢ si¢ na najwazniejszych zalozeniach tej koncepcji

I zestawiC je z rozwojem dziecka:

Nauczanie zintegrowane ma na celu wspiera¢ dziecko w rozwoju

To stwierdzenie oznacza, ze dziecko staje si¢ najwazniejszym
elementem systemu nauczania i wychowania. Podmiotowe traktowanie
dziecka w tym procesie oznacza uwzglednianie jego potrzeb rozwojo-
wych i oczekiwan. Tak jak mowilismy wczesniej, dziecko w wieku
przedszkolnym nie posiada jeszcze zdolnosci do analizy i syntezy, czyli
faczenia pewnych elementow w cato$¢ (np. na podstawie posiadanych
wspolnych cech), czy tez wyodrebniania poszczegdlnych elementow
z pewnej calosci’. Doswiadczenia dziecka rozumiane sa z perspektywy
pewnych wyobrazen na temat rzeczywistosci, a nie konkretow. W takiej
sytuacji idea nauczania zintegrowanego oferuje dziecku rozwdj zgodny
Z jego mozliwosciami. Dziecko uczy si¢ poprzez doswiadczanie nowych
sytuacji, zjawisk, rzeczy i ludzi. Doswiadczanie odbywa si¢ gtdwnie po-

przez zabawe. Nie wymaga si¢ od dziecka konkretnej wiedzy z réznych

® www.lidia.ledzinska.w.interia.pl/ [data dostepu: 20.04.2011].
* 1. Sikorska, Rozwdj dziecka w przedszkolu, Wydawnictwo UJ, Krakow 2010.



dziedzin. Dziecko zyskuje ogdlny zasob informacji, ktore bedzie katego-
ryzowac na dalszych etapach nauki.

W wieku wczesnoszkolnym procesy poznawcze najmtodszych,
W tym umiej¢tno$¢ myslenia, sa nadal w fazie rozwoju. Tak naprawde do-
piero pod koniec trzeciej klasy wytaniajg si¢ struktury myslenia utatwiajace
przyswajanie wiedzy przedmiotowej. Przez trzy pierwsze lata szkolne
dziecko wciaz pozostaje w fazie doswiadczania $wiata i przezywania go.

Nauczanie zintegrowane zaklada indywidualizacj¢ procesu na-
uczania 1 wychowania oraz podmiotowe traktowanie dzieci. Wydaje sig,
Ze nauczanie zintegrowane sprzyja wilasciwemu rozwojowi procesow

poznawczych, intelektualnych i spotecznych.

Nauczanie zintegrowane zaktada kompleksowe
przekazywanie wiedzy

Kompleksowos$¢ w przekazywaniu wiedzy zaklada, ze nie dzieli
si¢ jej na rozne, odseparowane od siebie dziedziny. Szuka si¢ cech wspol-
nych przedmiotéw lekcyjnych iwykazuje zaleznosci, jakie pomiedzy
nimi wystepuja. Rola nauczyciela jest przekazanie uczniom wiedzy w taki
sposob, aby zobaczyli oni, ze wigkszo$¢ dziedzin jest ze soba powigzana
I wzajemnie si¢ uzupelnia. Wielostronne i zréznicowane poznawanie
Swiata sprawia, ze staje si¢ on bardziej zrozumiaty i dostepny. Jednocze-
Snie w ten sposOb zapobiega si¢ stawianiu sztywnych granic pomigdzy
poszczegbdlnymi przedmiotami, a uczen nie jest zmuszony do dokonywa-
nia wyboru miedzy ,.humanistg” a ,,umystem $cistym”. Zasada komplek-
sowego przekazywania wiedzy sprzyja wszechstronnemu rozwojowi.
Ksztalci si¢ w ten sposdb rowniez zdolnosci poznawcze i motywacje do
poszukiwania nowych zrédet informacji oraz rozwija zainteresowania

poprzez pobudzanie cickawos$ci poznawczej u dziecka.



Nauczanie zintegrowane zaktada stosowanie metod problemowych
i rozwijajacych tworczosc¢ dziecka

Powyzej powiedzieliSmy o rozwijaniu zainteresowania dziecka
nauka. Jest to bardzo wazny aspekt w koncepcji ksztatcenia zinte-
growanego. Rezygnujac z przekonania, ze uczen jest przedmiotem od-
dziatywan nauczyciela, ktory ma za zadanie wyposazy¢ dziecko w wiedze
z konkretnych dziedzin, wymaga si¢ od nauczyciela, aby poznawat on
sposoby pozyskiwania uczniéw. Stosowanie metod problemowych spra-
wia, ze nauczyciel oddaje inicjatywe dziecku (analezy pamigtaé, ze
zwlaszcza dla dziecka w wieku przedszkolnym wtiasna inicjatywa jest
podstawowym narz¢dziem rozwijajacym jego tworczosé) i w ten sposob
zwicksza jego motywacj¢ do stawania si¢ aktywnym uczestnikiem proce-
su nauczania i wychowania. W tej koncepcji zaklada sie, ze proces na-
uczania stanowi motywacj¢ do tworczego rozwoju dziecka. Metody pro-
blemowe korzystnie wplywaja przede wszystkim na rozwoj procesow
intelektualnych i poznawczych, gdyz zachecaja do podejmowania wysit-
ku myslowego. Metoda problemowa zaklada angazowanie dziecka
W proces zdobywania wiedzy, nie podaje si¢ gotowych rozwigzan, a ra-
czej przygotowuje zaplecze ulatwiajace odkrycie odpowiedzi na pytania

I poszerzenie w ten sposob zasobu wiedzy i umiejetnosci.

Nauczanie zintegrowane zaktada state podnoszenie
kwalifikacji nauczyciela

Jak wida¢ powyzej, udziat w procesie nauczania zintegrowanego
stanowi duze wyzwanie 1 wymaga od nauczyciela odpowiedniego przygo-
towania zarowno pod katem dydaktycznym, merytorycznym, jak
I osobistym. Nauczyciel niewatpliwie powinien by¢ wyposazony nie tylko

w wiedze, ale rowniez w praktyczne umiej¢tnosci, a podstawowym na-



rzgdziem pracy jest jego wlasne wyposazenie w kompetencje kluczowe.
Aby moc podaza¢ za dzieckiem, nalezy je dobrze poznac i1 zrozumiec.
Wiedza przekazywana na studiach moze nie by¢ do tego wystarczajaca,
dlatego warto podnosi¢ swoje kwalifikacje i da¢ sobie szans¢ na bycie
przygotowanym do sprostania r6znym sytuacjom. Dziecko stawia bardzo
duze wymagania osobom ze swojego otoczenia. Dlatego tez nauczyciel
przed podjeciem pracy w zawodzie powinien zada¢ sobie pytanie: czego
jeszcze nie wiem i jak mogg to zmienié¢?

Powyzej zostaly omdOwione najwazniejsze zagadnienia zwigzane
Z nauczaniem zintegrowanym, warto podda¢ je refleksji i zastanowi¢ sig,
czy te warunki sg spelniane w praktycznej dziatalnosci placowek eduka-
cyjnych.

Skupmy si¢ jeszcze raz na najwazniejszym aspekcie procesu
ksztalcenia, czyli na dziecku. Przyjrzyjcie si¢ dokladnie, w jaki sposob
uleglo zmianie podejscie do dziecka i jaki ma to wptyw na modyfikacje
systemu nauczania:

e Dziecko jest zywa, rozwijajaca si¢ istota, ktora wymaga wspar-

cia na wczesnych etapach rozwoju.

e Dziecko ma swoje ograniczenia wynikajace z rozwoju, zwia-
zane miedzy innymi z ksztaltowaniem procesow myslowych
i zdolnosci komunikacyjnych.

e Dziecko moze we wczesnym dziecinstwie przezywacé rdzno-
rodne emocje i ma do nich prawo, mimo ze mogg si¢ one wy-
dawac nieadekwatne do sytuacji.

e Dziecko w okresie przedszkolnym bardzo czgsto przechodzi

okres negacji, ktory zwigzany jest z jego naturalnym rozwojem.



e Dziecko w wieku przedszkolnym uczy si¢ zasad rywalizacji,
ktore sg niezbedne do nabywania kompetencji spotecznych.

e Dziecko potrzebuje uwagi, czasu i zainteresowania, by mogto
si¢ rozwijac.

e Kazde dziecko potrzebuje innego czasu i innej pomocy w na-
bywaniu nowych umiejetnosci.

e Dla dziecka najwazniejsza jest mozliwos¢ wykazywania wia-
snej inicjatywy, ktora ksztattuje poczucie sprawstwa 1 wlasnej
mocy, co pdzniej wptywa na ksztaltowanie poczucia wlasnej
wartosCi.

e Dziecko najlepiej rozwija si¢ w atmosferze wzajemnej akcep-
tacji i szacunku.

Nalezy tutaj zwroci¢ uwage, ze nauczanie zyskuje nowy wy-
miar, nie jest juz tylko rozumiane jako system oddzialtywan majacych
na celu przekazanie odpowiedniej ilosci wiedzy i Wyposazenie
W konkretne umiejetnosci. Przede wszystkim jest to sposob zapew-
nienia i przygotowania dziecku odpowiednich warunkéw do prawi-
dtowego rozwoju. Polega na stworzeniu takiego zaplecza, z ktorego
dziecko bedzie moglo dowolnie korzysta¢, wykazujac przy tym wia-
sng inicjatywe.

Sprobujmy jeszcze w ramach podsumowania zobrazowac,

czym jest nauczanie zintegrowane.



Rysunek 1. Nauczanie zintegrowane
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Zrédlo: opracowanie wlasne.

Te czeg$¢ szkolenia potraktujmy jako teoretyczne uzasadnienie
dla koncepcji ksztatcenia zintegrowanego. W kolejnej czesci warszta-
tow bedziemy zajmowac si¢ mozliwosciami praktycznego zastosowa-

nia wiedzy zintegrowanej w procesie ksztatcenia.



Zastosowania wiedzy zintegrowanej
w procesie ksztatcenia

W tej czesci szkolenia skupimy si¢ na aspektach praktycznego za-
stosowania wiedzy zintegrowanej w systemie nauczania i wychowania.
Aby lepiej zrozumie¢ zasady obowigzujace w tym systemie ksztatcenia,
poznacie propozycje ¢wiczen do wykorzystania w pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Cwiczenia te w sposob ob-
razowy ufatwia Wam zrozumienie gtownych zatozen ksztalcenia zinte-
growanego. Oméwimy tez doktadnie, na czym polega dokonywanie oce-
ny uczniéw w ksztatceniu zintegrowanym, gdyz praktyczne umiejetnosci
w tym zakresie stanowig bardzo wazny element przygotowania nauczy-
ciela do wykonywania danego zawodu.

Sprobujmy teraz omowi¢ roézne aspekty ksztalcenia zintegrowanego
na przyktadzie proponowanych ¢wiczen, ktére stanowia sugesti¢ dla na-
uczyciela i moga by¢ swobodnie modyfikowane i dostosowywane do po-

trzeb dzieci.

Cwiczenie 1. Rysowanie autoportretu

Cel:

Ksztaltowanie umiejetnosci spotecznych.

Czas trwania:
Ok. 20 minut.

Lista materiatdow/pomocy koniecznych do przeprowadzenia ¢wiczenia:

Kartki, kredki, mazaki.



Opis przebiegu ¢wiczenia:

Kazde z dzieci dostaje kartke, kredki/mazaki. Zadaniem dzieci jest nary-
sowanie swojego autoportretu. Po zakonczeniu tej cze$ci ¢wiczenia pro-
simy dzieci, aby dobraly si¢ w pary. Kazde dziecko w parze opowiada
towarzyszowi o sobie (jak ma na imig, co lubi robi¢, czego nie lubi robic,
ulubiona potrawa itp.). Nast¢pnie nauczyciel podchodzi do kazdej pary
i prosi, aby uczestnicy opowiedzieli co$ o swoim partnerze.

To ¢wiczenie ma na celu zwrdcenie uwagi dziecka na dwa najwazniejsze
aspekty komunikacji — moéwienie i sluchanie. W tej sytuacji dziecko po-
dejmuje obydwa zadania. Konieczno$¢ przekazania dalej informacji usty-
szanych od rozméwecy sktania do zwrocenia na niego uwagi. W tym ¢éwi-
czeniu dziecko ksztalci rowniez umiejetnos¢ wyrazania wlasnych prefe-
rencji.

Wyzej opisane ¢wiczenie stuzy nabywaniu kompetencji spotecz-
nych. Zwrocécie uwage, ze w trakcie tego ¢wiczenia korzysta si¢ takze
z formy plastycznego wyrazu siebie — dziecko moze przenies¢ swoje wy-
obrazenia dotyczace siebie na papier. Daje nam to sposobno$¢ zobaczenia
dziecka jego wlasnymi oczami. Ponadto w trakcie tego ¢wiczenia dziecko
musi nawigza¢ kontakt z druga osobg i1 sprobowaé zaprezentowacl si¢
w taki sposob, aby zostalo to zapamigtane. Musi roOwniez uwaznie stuchac
I zapami¢tywaé informacje przekazywane przez drugg osobeg. Dziecko
powinno skupi¢ uwage na swoim rozmoéwcy, a ponadto przekazaé kolej-
nej osobie, jakie informacje zebrato od swojego partnera w trakcie roz-
mowy. Cwiczenie pobudza umiejetnosé¢ skutecznego komunikowania sie
I wymiany informacji oraz procesy poznawcze, jak zapamigtywanie, zbie-

ranie informacji i ich analiza.



Cwiczenie 2. Kétko i krzyzyk

Cel:

Ksztaltowanie umiej¢tnosci logicznego myslenia.

Czas trwania:
Ok. 20 minut.

Lista materiatdow/pomocy koniecznych do przeprowadzenia ¢wiczenia:

Krzesta, tablica, mazaki.

Opis przebiegu ¢wiczenia:

Ustawiamy krzesta w trzech rzgdach po trzy krzesta (tak jak na schemacie
do gry w kotko i krzyzyk). Wybieramy dziewigciu uczestnikow i dwoch
graczy. Gracze ustawiajg swoich uczestnikow na krzestach zgodnie
z zasada gry w kotko i krzyzyk. Pozostali uczestnicy dopinguja, potem
nastgpuje zamiana rél miedzy uczestnikami, obserwatorami a graczami.
Przed rozpoczeciem rozgrywek mozna zachecié¢ uczestnikow do przygo-
towania symboli kotka i krzyzyka, jakimi beda oznakowani uczestnicy.
Jest to ¢wiczenie przewidziane dla dzieci szkolnych (II-III klasa), gdyz
dopiero na tym etapie ksztaltujg si¢ zdolno$ci matematyczne. Zachgcamy
dzieci do przemyslenia strategii gry, uczymy przewidywania konsekwen-
cji podejmowanych decyzji i wyciggania wnioskoOw, omawiamy kazdg
zakonczong gre.

Wyzej opisane ¢wiczenie angazuje procesy poznawcze i uczy za-
sad logicznego mysSlenia. Zabawa w kotko 1 krzyzyk wymaga umiejetno-
$ci zwigzanych zarowno z planowaniem, jak i przewidywaniem efektow
swoich decyzji. Gra w koétko i krzyzyk z wykorzystaniem osob pobudza

wyobrazni¢ przestrzenng, sprawia roéwniez, ze gra staje si¢ bardziej anga-



7ujaca, auczestnicy wecielajacy sie¢ w symbole kotka ikrzyzyka moga
aktywnie uczestniczy¢ w zabawie. Mozna tutaj tez nakloni¢ dzieci do
zastanowienia si¢, w jakiej roli czuly si¢ najlepiej — gracza, uczestnika
czy obserwatora? Trzeba pamigtaé, ze myslenie logiczne uruchamiane
podczas tej zabawy stanowi podstawe dla prawidtowego rozwoju umie-

jetnosci matematycznych.

Cwiczenie 3. Kolorowe flagi

Cel:
Cwiczenie umiejetnosci wspodlpracy w grupie, wszechstronny rozwoj

umiejetnosci.

Czas trwania:
Ok. 40 minut.

Lista materiatdéw/pomocy koniecznych do przeprowadzenia ¢wiczenia:
Kartki, kredki, mazaki, bibuta, papier kolorowy, kartony i inne pomoce

plastyczne.

Opis przebiegu ¢wiczenia:

Dzielimy dzieci na trzy grupy, kazda z grup losuje kolor, jaki bedzie ja
charakteryzowat (np. zotty, niebieski, czerwony). Zadaniem kazdej z grup
jest wyobrazanie sobie, ze sg panstwem o nazwie odpowiadajgcej nazwie
koloru, jaki wylosowali. Kazde panstwo szykuje swoja flage, godto, stroj
panstwowy, hymn — zwigzane oczywiscie z kolorem. Zadaniem kazdej
Z grup jest przedstawienie si¢ 1 zaprezentowanie wlasnej tworczosci pozo-

statym cztonkom klasy.



Warto réwniez zastanowic si¢ pozniej, jakie kolory tacza si¢ ze sobg i jaki
kolor wyjdzie np. z potaczenia koloru czerwonego z zoltym albo czerwo-
nego z niebieskim. Dobrym pomystem jest po¢wiczenie tgczenia kolorow
i doswiadczenia takich eksperymentow.

Cwiczenie przewidziane jest dla dzieci klas 11111, gdyz wymaga ono 13-
czenia réznych umiejetnosci, zdolnosci 1 dtuzszej koncentracji uwagi.
Rozwija zdolnosci zarbwno w zakresie wspotpracy w grupie, jak i inwen-
cje, pobudza procesy myslowe i zacheca do ekspresji tworczej. Takie
¢wiczenie pokazuje rowniez, jakie struktury obowigzuja w danej grupie,
jak ksztaltujg si¢ relacje pomigdzy poszczegdlnymi cztonkami, na jakiej
podstawie przydzielane sg role i zadania do wykonania. Nauczyciel ma
mozliwo$¢ obserwowania zachowan spotecznych dzieci.

W trakcie realizacji wyzej opisanego ¢wiczenia uruchamiamy roz-
ne procesy. Po pierwsze — poznawcze, wymagajace od uczestnikow two-
rzenia czego$ nowego, ale w oparciu o posiadang wiedzg i Umiejgtnosci.
Ksztaltowane sg rowniez umiejetnosci spoteczne — angazujemy dzieci do
aktywnej wspotpracy w ramach grupy. Podczas pracy zespotowej dzieci
powinny wyloni¢ sposrdd siebie lidera 1 kazde z nich powinno mie¢ przy-
dzielone okreslone zadanie do realizacji. Dla nauczyciela jest to dobra
sposobnos$¢ do prowadzenia obserwacji na grupie uczniow, dotyczacych
ich wspotpracy i relacji, jakie miedzy nimi panujg. Ponadto ¢wiczenie to
bazuje przede wszystkim na wyobrazni dzieci 1 ich wlasnej inwencji
tworczej. Nie narzucamy tutaj zadnych gotowych rozwigzan, jedynie
podsuwamy pomysty, z ktorych dzieci moga skorzysta¢. Na zakonczenie
¢wiczenia mozemy réwniez zacheci¢ do ksztalcenia umiejetnosci zwigza-

nych z prezentowaniem efektow wiasnej pracy. Ponadto wprowadzenie



kolorow do zabawy uczy, w jaki sposob mozna je ze sobg taczy¢ i jakie

mozna uzyskac efekty.

Cwiczenie 4. Co to za przedmiot?

Cel:

Rozwijanie proces6w poznawczych.

Czas trwania:
Ok. 15 minut.

Lista materiatow/pomocy koniecznych do przeprowadzenia ¢wiczenia:

Sala z pomocami dydaktycznymi.

Opis przebiegu ¢wiczenia:

Dzieci siadajg w kregu na podtodze, twarzg do nauczyciela, ktory staje
w $rodku. Nauczyciel wybiera sobie jaki$ przedmiot w sali i opisuje go,
mowigc o jego cechach zewngtrznych (np. duzy, niebieski, okragly).
Dzieci maja za zadanie zgadywac, o czym mowi nauczyciel. Dziecko,
ktore zgadnie jako pierwsze, zamienia si¢ z nauczycielem i wybiera znaj-
dujacy sie w sali przedmiot, ktory bedzie opisywac.

To ¢wiczenie mozna z powodzeniem stosowaé W pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym. Dzieci chetnie podejmuja zabawe, w ktorej cze-
ka je jakas niespodzianka. Cwiczenie to uruchamia procesy poznawcze
I pobudza wyobrazni¢, nie nalezy tutaj ograniczaé dziecigcej fantazji.
Cwiczenie moze by¢ stosowane zardwno w zabawie z dzieémi W wieku
przedszkolnym, jak i wczesnoszkolnym, nalezy jedynie dostosowac sto-
pien trudnosci. W tym ¢wiczeniu uruchamiamy myslenie konkretne. Wy-

szczegllniajac cechy przedmiotow, pomagamy dziecku uczy¢ si¢ ich



okreslania oraz roznicowania. W ten sposob poszerzamy zakres stownic-
twa dziecka i jego wiedzy poznawczej. Poza tym zabawa w zgadywanie

uruchamia wyobrazni¢ dziecka.

Cwiczenie 5. ,Wszyscy, ktorzy...”

Cel:

Rozwijanie sprawnosci motorycznej i pobudzanie proceséw intelektualnych.

Czas trwania;:
Ok. 15 minut.

Lista materiatdow/pomocy koniecznych do przeprowadzenia ¢wiczenia:

Sala gimnastyczna bagdZ swobodna przestrzen w sali lekcyjne;.

Opis przebiegu ¢wiczenia:

Dzieci ustawiajg si¢ w kregu, kazdy zdejmuje buty i stawia je przed soba.
Jedna par¢ butow odstawiamy poza koto. Osoba, ktorej buty zostaty od-
stawione, staje w srodku i wypowiada hasto: ,,Wszyscy, ktorzy...” (np.
majg krotkie wlosy, niebieskie oczy itp.). Na to hasto osoby, ktore posia-
daja wymieniong cechg, zamieniajg si¢ miejscami, a do s$rodka kota
wchodzi ten, kto nie zdazyt zaja¢ miejsca przy parze butow.

To ¢wiczenie mozna z powodzeniem stosowa¢ W pracy z dzie¢mi
w wieku zaréwno przedszkolnym, jak i wczesnoszkolnym. Oczywiscie
poziom zabawy musi by¢ dostosowany do mozliwosci dzieci. Zachgcamy
dzieci do uruchomienia wyobrazni i bacznego obserwowania pozostatych
uczestnikow zabawy, tak aby zauwazy¢ ich r6zne cechy.

Wyzej wymienione ¢wiczenie shuzy przede wszystkim ksztattowaniu

umiejetnosci obserwacji i wytaniania szczegotéw rézniacych poszczegol-



nych uczestnikow zabawy. Ksztattuje rowniez sprawnos$¢ motoryczng,
gdyz szybkos$¢ 1 refleks odgrywaja kluczowa role w tej zabawie. Podczas
jej trwania pozwalamy dzieciom korzysta¢ z wyobrazni i zachgcamy do
pobudzania procesOw tworczego myslenia.

Na podstawie oméwionych powyzej ¢wiczen mozna zauwazy¢, jak istot-
ng role w ksztatlceniu zintegrowanym odgrywa zabawa. Na wlasnym
przyktadzie mozecie doswiadczy¢ tego, ze podczas zabawy o wiele ta-
twiej uczymy sie i zapamietujemy, gdyz wigze si¢ to z przyjemnymi do-
znaniami. Powyzej omowilismy zaledwie kilka propozycji ¢wiczen, ktore
mozna wykorzysta¢ nie tylko dla samego faktu zabawy, ale réwniez do
nauczania konkretnych umiejetnosci.

Sprobujmy teraz wytoni¢ aspekty, ktére powinny sie sktada¢ na

ksztalcenie zintegrowane:

e Podczas pracy z dzie¢tmi w wieku przedszkolnym i wczesno-
szkolnym powinny si¢ przeplata¢ elementy nauki i zabawy,
gdyz to wilasnie podczas zabawy dziecko najszybciej nabywa
nowych umiej¢tnosci i zwigksza zasob swojej wiedzy.

e Ukladajac plan pracy z dzie¢mi i dobierajac odpowiednie ¢wicze-
nia, powinno si¢ uwzglednia¢ nie tylko potrzeby i oczekiwania
dziecka, ale réwniez jego mozliwosci i ograniczenia wynikajace
z rozwoju, dlatego tez poziom ¢wiczen powinien uwzgledniaé
poziom rozwoju dziecka.

o  Uczac dzieci z uzyciem wiedzy zintegrowanej, taczymy rézne
elementy wiedzy z roznych dziedzin tak, aby pokaza¢ dziecku

relacje wystepujace migdzy poszczegdlnymi dziedzinami.



e Podczas pracy z dzie¢mi ukierunkowujemy si¢ na dostrzeganie
mozliwosci ksztattowania roznorodnych kompetencji, a nie
tylko na wpajanie okreslonego zasobu wiedzy i umiejetnosci.

e Obserwujac dzieci w trakcie pracy, oceniamy zaréwno ich
mozliwos$ci uczenia si¢, jak 1 zaangazowanie, zdolnosci spo-
feczne, umiej¢tno$¢ komunikacji, poziom rozwoju emocjo-
nalnego i intelektualnego.

e W nauczaniu zintegrowanym nawigzujemy do wiedzy juz
zdobytej, posiadanych umiejetnosci 1 na tej postawie wpro-
wadzamy nowe elementy. Tempo realizacji materialu pro-
gramowego powinno odpowiada¢ mozliwosciom dzieci, a nie
jedynie sztywnym wymogom.

Przejdziemy teraz do zagadnienia zwigzanego z dokonywaniem
oceny przez nauczyciela. Omowimy celowo$¢ stosowania oceny oraz jej
formy. Skupimy si¢ zarowno na ocenie dokonywanej przez nauczyciela
w przedszkolu, jak i ocenie postepéw ucznia w szkole podstawowej. Za-
stanowimy si¢, na ile obiektywne i sluszne jest stosowanie oceny opiso-

wej i jaka role peini taka ocena z perspektywy dziecka.

Dokonywanie oceny na podstawie obserwacji dziecka
w wieku przedszkolnym

W trakcie edukacji przedszkolnej, tak jak wspominaliSmy powy-
zej, dziecko przechodzi wazny etap swojego rozwoju. Jest to okres inten-
sywnego rozwoju procesow intelektualnych, poznawczych, emocjonal-
nych 1 spolecznych. Dziecko powinno opusci¢ przedszkole po uzyskaniu
tak zwanej dojrzato$ci szkolnej. Pod tym pojeciem rozumiemy gotowos¢
do przyjecia na siebie nowych obowigzkoéw, wejscia w nowe srodowisko

i cigglego poszerzania zakresu swojej wiedzy i umiejetnosci, czyli ogo6l-



nie gotowo$¢ do uczenia si¢. ZastanOwmy si¢, na jakiej podstawie mozna
takiej oceny dokona¢ i jakie czynniki bedg wskazywatly, ze dziecko jest
zdolne do podjecia obowigzku szkolnego?

Sprobujemy przyjrzeé si¢ przykladowemu arkuszowi obserwacji
dziecka w wieku przedszkolnym.

Kontakt z rowiesnikami — tutaj sprawdzamy, jaki poziom osiagga
aktualnie rozwdj spoteczny dziecka, w jakich rolach wystepuje ono za-
zwyczaj i jakie zadania wykonuje najche¢tniej w grupie. Oceniamy tez,
czy dziecko preferuje tryb pracy samodzielnej, czy we wspotpracy
z grupg i w jakie relacje wchodzi najchetnie;.

Na co zwracamy szczegdlng uwage i jakie zachowania mozemy
poddawac ocenie:

e (Czy dziecko czgsto i chetnie wystepuje w roli lidera grupy?

e  (Czy chetnie podejmuje si¢ zadan, ktére wymagaja wspotpracy

1 wspotdzialania i jak radzi sobie w takiej roli?

e Czy potrzebuje zachety, aby dotaczy¢ do dziatan grupowych?

e (Czy jedynie na wyrazng prosbe przylacza si¢ do dziatan gru-

powych?

e (Czy peli zazwyczaj role obserwatora bez angazowania si¢

W pracg grupy?

e (Czy majac mozliwo$¢ wyboru, decyduje si¢ na wlasne towa-

rzystwo kosztem zaje¢ grupowych?

e (Czyreaguje na polecenia dorostych?

e (Czy wyraza agresj¢ w stosunku do réwiesnikow?

Prowadzac obserwacj¢ dotyczaca relacji rowiesniczych na tym
etapie rozwoju, nalezy pamietac, ze gotowos¢ do podejmowania wspot-

pracy, jaka uzyska dziecko w wieku przedszkolnym, utatwi mu odnale-



zienie si¢ w grupie rowiesniczej po zmianie Srodowiska z przedszkolne-
go na szkolne. Wszystkie wyzej wymienione punkty maja charakter dia-
gnostyczny i moga by¢ objawem wystepujacych u dziecka trudnosci.
Samowystarczalno$¢, samodzielno$¢ — dokonujac tutaj oceny,
zwracamy uwagg przede wszystkim na to, co dziecko nam pokazuje, jakie
odczuwa emocje, czy jego zachowania i reakcje sg adekwatne do bodzca,
ktéry je wywotuje. W ten spos6b mozemy oceni¢ pewne zdolnosci emo-
cjonalne dziecka, nie zapominajac oczywiscie o tym, ze dziecko w wieku
przedszkolnym przezywa otaczajaca je rzeczywisto$¢ bardzo emocjonal-
nie, przy jednocze$nie wystepujacych trudnosciach zwigzanych z umie-
jetnoscig nazywania i roznicowania emocji.
Na co zwracamy szczegolng uwage:
e (Czy dziecko zachowuje si¢ w sposOb zrownowazony i czgsto
si¢ uSmiecha?
e Czy dziecko reaguje smutkiem w sytuacjach, gdy spotyka je
cos$ przykrego?
e (Czy dziecko zamyka si¢ w sobie?
e (Czy dziecko reaguje na rdzne sytuacje placzem, bez wyrazne-
go powodu?
e (Czy dziecko zazwyczaj podejmuje samodzielne dziatania?
e (Cgzy dziecko, mimo ze dziala zazwyczaj samodzielnie, Szuka
wsparcia i pomocy u dorostych gdy napotyka trudnosci?
e (Czy dziecko podejmujac dziatania, wymaga stalej pomocy ze
strony innych 0s6b?
Prowadzgc obserwacje dotyczace stopnia samodzielno$ci
u dziecka w wieku przedszkolnym, nalezy szczegdlowo przyjrzec sig

reakcji dziecka na sytuacje trudne — na ile jest ono gotowe do szukania



rozwigzan we wilasnym zakresie i na ile w razie potrzeby poszukuje
pomocy adekwatnej do sytuacji i do kogo si¢ po nig zwraca. Jest to
bardzo wazny element obserwacji rozwoju dziecka, gdyz na tym wta-
$nie etapie mozna wykry¢ wszelkie nieprawidlowosci w rozwoju
dziecka i stara¢ si¢ podejmowac dziatania wyréwnawcze i kompen-
sacyjne. Nauczyciel powinien przede wszystkim zada¢ sobie pytanie:
Z czego mogg wynikac¢ trudnosci dziecka w radzeniu sobie z ro6znymi
sytuacjami? Tylko w ten sposob wykazana postawa rozumiejaca
wzgledem dziecka uchroni je przed krytyczna oceng i negowaniem
jego naturalnych potrzeb i trudnosci.

Komunikacja — w tej czeg$ci oceniamy zdolnosci dziecka zwigza-
ne z porozumiewaniem si¢ z otoczeniem, wyrazaniem swoich potrzeb,
nazywaniem ich i okreslaniem siebie z uzyciem komunikatow werbal-
nych i pozawerbalnych. Zdolno$ci komunikacyjne stanowia nieodtaczny
element tworzenia relacji spotecznych i prawidtowego przygotowania si¢
do petnienia okreslonych spotecznie rol.

Na co zwracamy szczegdlng uwagg:

e (Czy dziecko inicjuje stowny kontakt z rowiesnikami, czy

uczestniczy i tworzy dialogi?

e (Czy dziecko jest rownoprawnym uczestnikiem rozmowy?

e Czy dziecko samo poszukuje sposobnosci do podejmowania
rozmdw i spontanicznie je inicjuje?

e Czy dziecko wchodzi w relacje werbalne tylko w celu wyra-
zenia wlasnych potrzeb, a odpowiedzi na pytania ogranicza do
minimum?

e (Czy dziecko zazwyczaj przyjmuje role stuchacza, a rozmowg

podejmuje tylko na wyrazng prosbe¢ innych os6b?



e (Czy dziecko ma trudnosci w skupieniu uwagi na rozmowcy,

niechetnie stucha i uczestniczy w rozmowie?

Jak juz wspomnieli$my, umiej¢tno$ci komunikacyjne odgrywaja
bardzo wazng rol¢ w prawidtlowym rozwoju dziecka. Sa podstawa do
oceny jego dojrzatosci szkolnej, a w okresie przedszkolnym pozwalaja
zauwazy¢, jak u dziecka rozwija si¢ sfera spoteczna, dla ktorej komunika-
cja stanowi jeden z podstawowych filarow. Umiejetnos¢ postugiwania sie
mowg werbalng pozwala dziecku rozwija¢ wlasng tozsamos$¢ i1 okresla¢
swoje potrzeby.

Sprawnos$¢é ruchowa — dziecko w wieku przedszkolnym rozwija
si¢ nie tylko pod katem zdolnosci intelektualnych, poznawczych, emo-
cjonalnych czy spotecznych, ale réwniez usprawnia swojg motoryke
duza 1 mala. Motoryka duza zwigzana jest z prawidlowym rozwojem
fizycznym, motoryka mata ksztattuje zdolnosci grafomotoryczne
I umozliwia uczenie si¢ nowych umiej¢tnosci, takich jak nauka czytania
| pisania.

Na co zwracamy szczegdlng uwage:

e (Czy dziecko ch¢tnie podejmuje aktywnos¢ fizyczng i jest fi-

zycznie sprawne?

e (Czy u dziecka prawidlowo rozwija si¢ koordynacja ciala

i rownowaga, czy potrafi skutecznie zaplanowaé ruch i go
wykonac?

e Czy dziecko posiada prawidtowg orientacje przestrzenng?

e (Czy dziecko wymaga zachety do podejmowania aktywnosci

ruchowych?

e (Czy dziecko niechgtnie uczestniczy w zabawach ruchowych

i ma trudnosci z koordynacja?



e (Czy dziecko wymaga stalej opieki przy podejmowaniu ak-

tywnosci fizycznej?

e (Czy u dziecka prawidtlowo rozwija si¢ koordynacja na bazie

oko —r¢ka i czy jest sprawne manualnie?

Nalezy pamietac, ze prawidlowy rozwoj ruchowy jest $cisle zwig-
zany z nabywaniem nowych umiejetnosci i z rozwojem procesOw po-
znawczych, intelektualnych, spotecznych iemocjonalnych. Ruch jest
podstawa niemalze kazdej zabawy, a jednocze$nie powinien wynikac
z naturalnej potrzeby dziecka do bycia aktywnym. Zaburzenia wyste¢puja-
ce w tej sferze moga wptyna¢ negatywnie na catoSciowy rozwdj, moga
tez wigza¢ si¢ z réznymi zaburzeniami. Dlatego nalezy si¢ zastanawiac,
Z czego moze wynika¢ nieche¢ dziecka do bycia aktywnym, szczegolnie
ze aktywnosc¢ jest podstawg uczenia sig.

Ponadto ocenie poddajemy:

e umiej¢tnosé rozpoznawania kolorow,

e znajomos¢ figur geometrycznych,

e umiejetnosc liczenia,

e wystgpowanie wad wymowy badz jakichkolwiek deficytow

rozwojowych®.

Oceny postepow dziecka w wieku przedszkolnym powinno si¢
dokonywaé systematycznie, uwzgledniajac jego fazy rozwoju. Sku-
tecznos¢ prowadzenia obserwacji zapewnia mozliwo$¢ dostrzezenia
postepoéw oraz zaobserwowania tych elementow, z ktorymi dziecko ma
wyrazny problem i w obrgbie ktorych bedzie wymagato wsparcia ze

strony nauczyciela badz podj¢cia oddziatywan kompensacyjnych.

> www.edukator.org.pl/2003b/opis/opis.html [data dostepu: 21.04.2011].



Sprobujemy teraz poréwnac sposdb oceny postepdéw dziecka
w wieku przedszkolnym do postepoéw, jakie bedzie czyni¢ na dalszych

etapach edukacji, uzyskujac dojrzatos¢ szkolng.

Dokonywanie oceny na podstawie obserwacji dziecka
w wieku wczesnoszkolnym

Wiemy juz, ze przez pierwsze trzy lata edukacji szkolnej dziecko
nie podlega ocenie klasycznej wyrazanej poprzez wystawiane stopnie.
Dokonywana ocena ma réwniez charakter opisowy. Oparta jest o prowa-
dzone przez nauczyciela obserwacje i powinna uwzglednia¢ mozliwos¢
rozwojowe dziecka oraz jego potrzeby. Na tym etapie edukacji nauczyciel
powinien by¢ wnikliwym obserwatorem, uwrazliwionym przede wszyst-
kim na wszelkie trudnosci, z jakimi zmaga si¢ dziecko.

Podczas szkolenia zapoznaliScie si¢ z oceng umiejetnosci ucznia
W szkole podstawowej, sprobujemy teraz do niej wrécic i zastanowié sie,
jakie sg najwazniejsze aspekty dokonywania tej oceny.

Pamigtamy, ze podczas tej oceny® na plan pierwszy wysuwaja sic
dwa podstawowe kryteria:

1. Osiagnigcia wychowawcze. Dziecko:
e aktywnie uczestniczy w zajeciach,
e zna i respektuje zasady dotyczace norm wspotzycia w klasie,
e umie wspotpracowaé z kolegami w grupie,
e potrafi kulturalnie zachowa¢ si¢ w miejscach publicznych,
e przestrzega zasad bezpieczenstwa w czasie pracy,

e punktualnie uczgszcza na zajecia.

® www.nauczyciel.nstrefa.pl/articles/ocena-opisowa/informacja-o-osiagnieciach-i-
postepach-ucznia [data dostgpu: 20.04.2011].



2. Edukacja. Dziecko posiada umiejetnoSci:
e polonistyczne,
° matematyczne,
e przyrodnicze,
e artystyczne,
e ruchowe,
e 7 zakresu religii,
e 7z zakresu jezyka angielskiego.

Mozemy tutaj z tatwoscig dostrzec pewne zaleznosci, ktore wy-
stepuja przy dokonywaniu oceny postepéOw dziecka w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym. Ocenie poddawane sg rozne kompetencije
dziecka, zwigzane zarowno ze sferg spolecznego funkcjonowania, jak
I mozliwos$ciami uczenia si¢ nowych umiejetnosci oraz zwigkszania za-
sobow wiedzy, czyli procesami poznawczymi i intelektualnymi. Spraw-
dzamy rowniez zdolno$¢ do przestrzegania norm i zasad wspotzycia
w grupie i funkcjonowania spotecznego. Dzigki temu zyskujemy cato-
$ciowy obraz dziecka. Taki sposob patrzenia powinien utatwié¢ nauczy-
cielowi dostrzeganie trudnosci i problemow, jakie wykazuje dziecko.
W nauczaniu zintegrowanym unikamy oceny jedynie praktycznych
umieje¢tnosci, w jakie dziecko zostalo wyposazone. Przygladamy si¢
gléwnie jego wlasnym zasobom 1 narzedziom umozliwiajacym zdoby-
wanie wiedzy i umiejetnosci. Takie podejscie umozliwia patrzenie na
dziecko z szerokiej perspektywy, ktora ocenia nie tylko jego aktualny
poziom rozwoju, ale réwniez jego dalsze mozliwosci uczenia si¢ 1 zdo-
bywania nowych umiej¢tnosci.

Na tym etapie zakonczymy te czg$¢ szkolenia. Zachecamy Was do

doktadnego przeanalizowania treSci zawartych w dotychczasowych roz-



dziatach, gdyz beda one Wam shuzy¢ w pracy zawodowej. Przejdziemy
teraz do omoéwienia tematyki zwigzanej z wykorzystaniem nauczania
przez sztuke i zastosowania technologii informacyjnej w nauczaniu dzieci

w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.



Nauczanie przez sztuke oraz wykorzystanie
technologii informacyjnej w procesie nauczania

Te czg¢$¢ szkolenia zaczniemy od omdwienia metody nauczania
przez sztuke. Odpowiemy na pytanie, dlaczego ta forma nauczania od-
grywa tak istotng rol¢ w ksztatceniu dzieci. Zaczniemy od przypomnie-
nia, jakie sg jej najwazniejsze zatozenia. Pamigtajcie, Zze nauczanie przez
sztuke, nazywane rowniez wychowaniem artystycznym, jest $cisle zwig-
zane z wychowaniem estetycznym, czyli wprowadzajagcym dziecko
W §wiat wartosci.

Jakie gltowne cele spelnia wychowanie plastyczne/artystyczne
w prawidlowym rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym i wczesno-
szkolnym?

e rozwija zainteresowanie dziecka ogodlnie pojeta sztuka;

e pozwala na doznawanie i przezywanie emocji w kontakcie

z wytworami sztuki;

e pozwala wyraza¢ emocje;

e pozwala rozwija¢ zdolnosci dziecka;

e rozwija wyobraznig;

e rozwija spontanicznos¢;

e uwrazliwia dziecko na dzieta natury i twory cztowieka;

e dostarcza informacji o sztuce;

e daje mozliwo$¢ doswiadczania pracy z réznymi formami pla-

stycznymi, dostarcza wrazen zmystowych;

e uczy kontrolowa¢ emocje;



e pozwala stac si¢ tworcy,

e Uczy samodzielnosci i odpowiedzialnosci za wilasng i cudza

prace’.

Nalezy pamigtac, ze zastosowanie sztuki w nauczaniu moze petnic¢
rowniez funkcje terapeutyczng — by¢ procesem naprawczym dla rézno-
rodnych dysfunkcji dziecka. Przykladem moze byé bajkoterapia®. Wyko-
rzystuje si¢ w niej bajki terapeutyczne® w celu przedstawienia dziecku
sposobow rozwigzywania problemow i trudnos$ci. Dzigki utozsamianiu si¢
z bajkowymi bohaterami pokonujgcymi rozne trudnos$ci, dziecko uczy sig,
jak dawac sobie z nimi rade. Zastanowcie si¢, w jaki sposéb mozna wy-
korzysta¢ oddziatywanie bajek terapeutycznych do pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Warto poglebia¢ wiedze
ztego zakresu. Drugim sposobem terapeutycznego zastosowania sztuki
do poprawy jakosci funkcjonowania dziecka moze by¢ korzystanie z mu-
zykoterapii. Do jej zalet nalezy:

e mozliwo$¢ ekspresji wlasnych doznan emocjonalnych i uczu-

ciowych;

e ulatwianie kontrolowania napi¢cia mie¢sniowego, wprowa-

dzanie w stan odpre¢zenia;

e dostarczanie roznorodnych stanow emocjonalnych;

e ulatwianie przezywania emocji;

e zachgcanie do werbalizacji wlasnych doznan;

" M. Stelmach, Problematyka wychowania plastycznego w przedszkolu [w:] J. Kida,
Edukacja wczesnoszkolna. Rzeczywistosé i perspektywy, Wyzsza Szkota Pedagogiczna,
Instytut Pedagogiki, Rzeszow 1996, s. 20-23.

& M. Molicka, Bajkoterapia, Wyd. Media Rodzina, Poznan 2002; M. Molicka, Bajka
jako metoda redukcji leku u dzieci, ,,Praca Opiekunczo-Wychowawcza” 2001, nr 1.

® M. Molicka, Bajki terapeutyczne, cz.1, 2, Wyd. Media Rodzina, Poznan 1999;
M. Molicka, Bajka terapeutyczna [w:] ,,Remedium”, nr 7-8, 2002.



e dziatanie relaksujgce i wyciszajace;
e wspieranie aktywnosci i zacheta do spontanicznych zachowan;
e sprzyjanie nabywaniu umiejetnosci dotyczacych wspolpracy

w grupie®®.

Cwiczenie 6. Bajkoterapia

Cel:
Wprowadzenie elementdw bajkoterapii do pracy z dzieckiem majgcym

trudno$ci W uczeniu sig.

Czas trwania:
Ok. 25 minut.

Lista materiatdéw/pomocy koniecznych do przeprowadzenia ¢wiczenia:

Kartki, dtugopisy, tablica, flamastry.

Opis przebiegu ¢wiczenia:

Nauczyciel przygotowuje bajke terapeutyczng tematycznie zwigzang
z dzieckiem wykazujagcym trudnosci w uczeniu si¢. Moze ja sam napi-
sa¢. Pomyst na bajke o pszczotce: Kiedys w pewnym ulu przyszta na
swiat malutka pszczotka. Okazato si¢, ze byla ona mniejsza od swoich
braci i siostr. Z czasem, gdy juz troch¢ dorosta i trafita do przedszko-
la/szkoty dla pszczotek, okazato sig, ze jej wzrost uniemozliwia uczenie
si¢ roznych rzeczy. Nie miata sily, aby do$§¢ mocno macha¢ skrzydtami,
zebra¢ odpowiednig ilo$¢ miodu, nie potrafita przelecie¢ z zywicg

z drzewa do ulu. Bylo jej bardzo smutno, bo inne pszczoty $miaty si¢

9 M. Rorat, Muzyka jako jedna z metod pracy terapeutycznej z dzieckiem w miodszym
[w:] J. Kida, Edukacja wczesnoszkolna. Rzeczywistosé i perspektywy, Wyzsza Szkota
Pedagogiczna, Instytut Pedagogiki, Rzeszow 1996, s. 208.



z niej 1 wytykaly ja palcami. Pszczotka nie mogla znalez¢ przyjaciot
i dlatego czuta si¢ bardzo samotna i nikomu niepotrzebna. Ktoregos dnia
W poblizu ula pojawili si¢ ludzie. Zaczeli bawi¢ si¢ w tracanie ula paty-
kiem i zniszczyli jego czgs$¢. Pszczoly lataty przerazone, probujac rato-
wacé sytuacje. Na szczgscie po pewnym czasie ludzie zrezygnowali
z zabawy i odeszli, a wtedy owady zaczetly naprawia¢ szkody. Nagle
przyleciala przerazona pszczota-matka, proszac, aby kto$ jej pomogt
znalez¢ nowo narodzong pszczotke, ktora bawita si¢ w czesci ula znisz-
czonej przez cztowieka. Pszczoty poleciaty w to miejsce i zaczgly szu-
kac¢, okazato si¢ jednak, ze mimo iz styszg jej ptacz, nie moga si¢ do niej
dosta¢, gdyz utkneta miedzy $cianami ula bez drogi wyjscia. Nagle kto$
wpadt na pomyst, ze jest przeciez jedna mata pszczotka, ktora na pewno
si¢ tam zmies$ci 1 moze uratuje uwigziong. Nasza bohaterka zdobyta si¢
na odwagg, zebrata wszystkie sity i wleciata do zniszczonego ula, wy-
prowadzajac bezpiecznie mata pszczotke. Radosci nie bylo konca. Od
tamtej pory nikt juz nie $mieje Si¢ z pszczolki, a w przedszkolu/szkole
pomagaja jej inne pszczoly i daja jej do realizacji takie zadania, jakim
bez trudu jest w stanie sprostac.

To ¢wiczenie mozna z powodzeniem stosowa¢ W pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Po opowiedzeniu bajki na-
lezy szczegdlowo ja wyjasni¢, pozwoli¢ dzieciom na interpretacje
i poszuka¢ tych sposrdd nich, ktore beda si¢ identyfikowaé z glownym

bohaterem opowiesci.



Cwiczenie 7. Stuchamy i rysujemy

Cel:

Wprowadzenie elementow muzykoterapii w ksztalcenie zintegrowane.

Czas trwania:
Ok. 25 minut.

Lista materiatdow/pomocy koniecznych do przeprowadzenia ¢wiczenia:
Sala gimnastyczna badz swobodna przestrzen w sali lekcyjnej, nagranie

z piosenkg Marka Grechuty Opowies¢ o Kopciuszku, kartony, kredki, farby.

Opis przebiegu ¢wiczenia:

Na poczatek nauczyciel wigcza fragment muzyki refleksyjnej, spokojnej.
Podczas trwania utworu dzieci chodzg swobodnie po sali, witaja si¢ po-
przez podanie r¢ki i starajg si¢ powiedzie¢ drugiej osobie co$ mitego. Po
zakonczeniu utworu dzieci siadaja w krggu. Nastgpnie nauczyciel czyta
fragment bajki o Kopciuszku i zaczyna si¢ zabawa w wydawce. Dzieci
otrzymuja pomoce plastyczne i maja za zadanie narysowac projekt oktad-
ki, gtdéwnych bohaterow — wedlug wlasnych pomystow. Dzieci zastana-
wiaja si¢, kto odpowiada za wydawanie ksigzek, kto jest potrzeby do te-
go, aby ksigzka znalazta si¢ w ksiggarni itd. Nast¢pnie wlaczamy dzie-
ciom utwor Marka Grechuty Opowies¢ o Kopciuszku. Dzieci zastanawiaja
sig, jaki jest nastroj piosenki, o jakich wydarzeniach opowiada, jakie po-
stacie biorg udziat (wyodrebniamy postacie pierwszo- i drugoplanowe).
To ¢wiczenie ma na celu wilaczenie muzyki w nauczanie przez sztuke.

Pokazuje dzieciom, ze W muzyce roéwniez wystepuja emocje i moga mieé



rozny charakter. Przy pomocy tej metody dzieci nie tylko poznaja tre$¢

bajki, ale tez wzbogacaja ja o wlasne przezycia®.

Cwiczenie 8. Co nam sig kojarzy z muzykg?

Cel:

Uwrazliwienie na rozne aspekty sztuki.

Czas trwania:
Ok. 15 minut.

Lista materiatow/pomocy koniecznych do przeprowadzenia ¢wiczenia:

Plyty z nagraniami r6znego rodzaju muzyki, kartony, kredki.

Opis przebiegu ¢wiczenia:

W pierwszej czesci ¢wiczenia pozwalamy dzieciom swobodnie spacero-
wacé po sali, nastgpnie wiaczamy dowolny fragment muzyki i prosimy,
zeby dzieci tanczyly do niego, wedlug wlasnego uznania. Po zakonczeniu
tego utworu zapraszamy dzieci, aby usiadly przy stotach i sprobowatly
narysowa¢ wszystko, co kojarzy im si¢ z ustyszang muzyka. Na zakon-
czenie prosimy, aby przyjely wygodna pozycje, zamknely oczy
I wstuchaty si¢ w dzwieki muzyki, wlaczamy utwor, a po jego wystucha-
niu kazde dziecko probuje okresli¢ jednym stowem-skojarzeniem to, co
poczuto/zobaczyto/przezyto.

To ¢wiczenie mozna z powodzeniem stosowa¢ W pracy z dzie¢mi
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Oczywiscie poziom zabawy
musi by¢ dostosowany do mozliwosci dzieci. Nauczyciel powinien na

tyle dobrze zna¢ klimat grupy, aby dostosowa¢ odpowiednie utwory do

1 Ibidem, s. 209-210.



potrzeb dzieci. Moze to by¢ zarowno muzyka skoczna i zywa, jak
i spokojna, refleksyjna. Dzieciom nalezy wyjasni¢, ze muzyka to nie tylko
dzwigki, ale rowniez towarzyszace im emocje.
Powyzej oméwilismy zastosowanie dwoch metod pracy z udziatem
sztuki. Nalezy jednak pamigtac, ze ten rodzaj aktywnosci ma 0 wiele szersze
dziatanie niz tylko terapeutyczne. Powinien stuzy¢ przede wszystkim rozwi-
janiu tworczej ekspresji dzieci i dawa¢ im mozliwo$¢ wyrazenia emocji,
ktorych nie potrafig jeszcze nazwac i okreslic. Werbalizowanie przezy¢ na
forum grupy uwrazliwia na potrzeby innych i pomaga dostrzec, ze kazdy
czlowiek przezywa emocje podobne lub catkowicie rézne od naszych. Nale-
zy pokaza¢ dzieciom, ze rdéznice w odczuwaniu tych samych zjawisk sg cal-
kowicie naturalne i wynikaja z tego, ze kazdy z nas jest inny.
Omoéwmy teraz mozliwosci zastosowania technologii informacyjnej
W hauczaniu dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Zacznij-
my od przypomnienia dwdch aspektéw tych dziatan:
e przygotowanie nauczyciela do umiejgtnego korzystania
z technologii informacyjnej;

e przygotowanie wychowankow i uczniow do umiejgtnego
i celowego stosowania technologii informacyjnej w procesie
uczenia sie.

Zastosowanie narzedzi technologii informacyjnej w nauczaniu
dzieci mtodszych ma niewatpliwie swoje pozytywne strony, gdyz oferuje
polisensoryczne doswiadczanie przekazywanych tresci, uruchamia roézne
kanaly percepcji, w tym przede wszystkim wzrok i stuch. Sprzyja to na-
bywaniu nowych umiej¢tnosci 1 zwigkszaniu zasobéw wilasnej wiedzy.
Zastosowanie technologii informacyjnej w nauczaniu dzieci mlodszych

bardzo dobrze wpisuje si¢ w ksztatcenie zintegrowane, gdyz pomaga re-



alizowaé jego podstawowe zalozenia. Glownym narzedziem pracy na-
uczyciela moze by¢ komputer, najlepiej z dostepem do Internetu. Gtéwna
formag przekazu tresci moze by¢ prezentacja multimedialna, ktéra taczy
obraz i dzwigk i utatwia dzieciom przyswajanie przekazywanych tresci.
Waznym aspektem tego zagadnienia jest rowniez ukazanie dzieciom
mozliwosci wykorzystania komputerow do pozyskiwania nowej wiedzy
i ¢wiczenia umiejetnosci. Wazne, aby komputer byt postrzegany przez dzieci
jako narzedzie pracy ulatwiajace uczenie sig, a nie tylko jako rozrywka
I wypetianie czasu wolnego. Nalezy zdawac sobie sprawe z tego, ze dostgp
do komputerow jest coraz bardziej powszechny, ale jednocze$nie umiejet-
no$¢ wprowadzania dzieci w zastosowanie tej technologii oraz poruszanie

si¢ po $wiecie wirtualnym jest niewystarczajaca.

Cwiczenie 9. Przygotowujemy prezentacje

Cel:
Cwiczenie umiejetnosci z zakresu postugiwania sie technologia infor-

macyjng i jej zastosowanie W procesie nauczania.

Czas trwania;:
Ok. 20 minut.

Lista materiatow/pomocy koniecznych do przeprowadzenia ¢wiczenia:

Sala z dostgpem do komputera i rzutnika multimedialnego.

Opis przebiegu ¢wiczenia:
Nauczyciel razem z uczniami tworzy prezentacj¢ multimedialng. Naj-
pierw robimy ,burz¢ mozgoéw” i zapisujemy wszystkie pomysty dzieci

dotyczace tematyki prezentacji, jaka bedzie opracowywana. Nauczyciel



prosi tez uczniow, aby pomogli mu stworzy¢ schemat prezentacji, czyli
zbiera informacje odnosnie tego, co najbardziej interesuje dzieci w obre-
bie wybranego hasta. Nastepnie nauczyciel wspoélnie z dzie¢mi slajd po
slajdzie przygotowuje prezentacj¢. Na koniec wszyscy wspolnie ogladaja
wykonane dzieto.
Podczas tego ¢wiczenia dzieci moga zdoby¢ zaro6wno praktyczne umie-
jetnosci, jak i wiedze dotyczaca zastosowania komputera w pracy. Dodat-
kowo mozliwos¢ ogladania efektow pracy sprawi dzieciom duza radosc.
Przejdziemy teraz do podsumowania idei ksztalcenia zintegro-

wanego poprzez wykazanie jego pozytywnych i negatywnych aspektow.



Wady i zalety ksztatcenia zintegrowanego

Mowiac o wadach i zaletach, odniesliSmy si¢ glownie do koncepcji

wprowadzenia reformy szkolnictwa i obowigzku szkolnego od 6. roku zy-

cia dziecka, czyli skrocenia o rok pobytu dziecka w przedszkolu. Temat ten

wzbudza liczne kontrowersje. Jest wielu zwolennikow, ktorzy uwazaja, ze

reforma powinna i$¢ w strone¢ skrocenia czasu edukacji, oraz przeciwnikow

sadzacych, ze nie nalezy przyspiesza¢ etapow rozwoju dziecka. Nie be-

dziemy tutaj szczegdétowo omawiaé problematyki zwigzanej z nowymi

pomystami zmian, skupimy si¢ na tych, ktore juz zostaly wprowadzone.

Chodzi o powszechne stosowanie wiedzy zintegrowanej w pracy z dzie¢mi

w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym.

Pozytywne aspekty:

indywidualizacja procesu nauczania;

podmiotowe traktowanie dziecka;

kompleksowe przekazywanie wiedzy;

nauczanie polaczone z zabawg i dostosowane do aktualnego
rozwoju, mozliwosci i potrzeb dziecka;

konieczno$¢ stalego podnoszenia kwalifikacji zawodowych

przez nauczycieli.

Negatywne aspekty:

brak obiektywizmu i realnych postgpow dziecka przy ocenie
opisowej;

zbyt liczne grupy przedszkolne i wczesnoszkolne;



e Wymagania dotyczace podnoszenia kwalifikacji nauczycieli
traktowane jako wymog formalny;

e Dbrak przygotowania nauczycieli pod katem dydaktycznym
i merytorycznym.

Chcemy Was zachgci¢, abyscie w oparciu o tresci szkolenia i materiaty

szkoleniowe sami sprobowali sobie odpowiedzie¢, ktdre argumenty przekonu-

ja Was bardzie;.



Rola nauczyciela w ksztatceniu zintegrowanym

Kluczowe pojecie, jakie towarzyszy nam przy ocenie roli nauczy-
ciela w procesie ksztalcenia dzieci, to odpowiedzialno$¢, jaka ponosi on
za swoich uczniéw 1 wychowankéw. Nauczyciel odpowiada za prawidto-
wy rozwdj procesoOw poznawczych, intelektualnych, spotecznych i emo-
cjonalnych dziecka. Odpowiada za dostrzeganie w odpowiednim czasie
wszelkich niepokojacych objawow u dziecka i podejmowanie proby zara-
dzenia im.

Ponadto nauczyciel musi by¢ przygotowany do petnienia roli za-
wodowej zarowno pod katem dydaktycznym, jak i merytorycznym. Ko-
niecznos$¢ podnoszenia kwalifikacji powinna wynika¢ z wtasnych potrzeb
samoksztatcenia, a nie jedynie z wymogow odgornie narzuconych.

W niniejszym szkoleniu wielokrotnie podkreslaliSmy, jakie sa
najwazniejsze zadania nauczyciela. Mamy nadziej¢, ze udatlo Wam si¢

dostrzec te tresci 1 bedziecie potrafili zrobi¢ z nich wlasciwy uzytek.



Podsumowanie

Wspolczesna teoria pedagogiczna postuluje integracje wiedzy po-
przez taczenie tresci ksztalcenia. Ta koncepcja najbardziej sprzyja rozwo-
jowi dziecka. Dzigki integracji moze ono aktywnie tworzy¢ swoj wlasny,
wewngtrzny $wiat, samodzielnie rozwigzywac rozne sytuacje, wykazy-
wac si¢ pomystowoscig. Integracja w edukacji przedszkolnej i wczesno-
szkolnej oznacza scalanie tresci, a takze tagczenie form aktywnosci. Daje
szansg, aby przedszkole i szkota daty si¢ lubi¢ i byly miejscami cieptymi
I ludzkimi.

Na zakonczenie chcemy podzigkowac¢ za udzial w tej czesci
szkolenia i wyrazi¢ nadzieje, ze dowiedzieliscie si¢, jak wykorzystaé
wiedze zintegrowang w procesie ksztatcenia. Mamy nadziej¢, ze bedzie-
cie mieli szans¢ efektywnie i satysfakcjonujaco zastosowac te informa-

cje w praktyce.
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